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Conocimiento didactico del contenido en la ensefanza de textos
expositivos-explicativos por docentes de basica primaria

RESUMEN

Objetivo del estudio: Comprender de qué manera el equipo docente de las instituciones
educativas de educacién basica primaria de Circasia (Quindio, Colombia) constituye y otorga
sentido a la incidencia de los factores cognitivos, formativos y contextuales en la configuracion
de su conocimiento didactico del contenido (CDC) para la enseflanza de la produccién de
textos expositivos-explicativos. Metodologia: Investigacion cualitativa con paradigma
interpretativo-hermenéutico. Se aplicaron entrevistas semiestructuradas a ocho docentes,
observaciones de aula y analisis documental, como el PEI, los planes de area y los
lineamientos curriculares nacionales (MEN, Colombia). Se procesaron los datos de forma
abierta, axial y selectiva con triangulacién metodoldgica. Hallazgos principales: Se identifico
un CDC situado y activo con fortalezas en la ensefianza de la escritura y vacios en la dimensidn
discursiva del género. Los docentes construyen su CDC en tensidn entre la formacion inicial
escasa, los modelos pedagdgicos institucionales y la reflexion de la practica. Persiste la
hegemonia del esquema narrativo como principal obstaculo cognitivo. Aplicaciones: Los
resultados permiten guiar el disefio de la formacién continua especifica, de trayectorias
curriculares diferenciadas y de politicas institucionales para la ensefianza de la escritura
expositiva para la educacién basica primaria en contextos latinoamericanos.
Novedad/Originalidad: El estudio ofrece evidencia situada que da cuenta acerca de la
construccién del CDC en la escritura de expositivo-explicativo en basica primaria, articulando
tres factores explicativos (cognitivo, formativo, contextual) para mostrar una practica
educativa con un enfoque interpretativo-hermenéutico; un enfoque que aparece pero que es
escasamente abordado en la literatura hispanoamericana.

Palabras clave: conocimiento didactico del contenido; textos expositivos-explicativos;
didactica de la escritura; formacion docente; educacion basica primaria.

====0====

Pedagogical content knowledge in the teaching of expository-
explanatory texts by primary school teachers
ABSTRACT

Study Objective: To understand how the teaching staff of primary schools in Circasia (Quindio,
Colombia) constructs and gives meaning to the impact of cognitive, formative, and contextual
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factors on the configuration of their pedagogical content knowledge (PCK) for teaching the
production of expository-explanatory texts. Methodology: Qualitative research with an
interpretive-hermeneutic paradigm. Semi-structured interviews were conducted with eight
teachers, along with classroom observations and document analysis, including the
Institutional Educational Project (PEI), subject area plans, and national curriculum guidelines
(MEN, Colombia). Data were processed in an open, axial, and selective manner with
methodological triangulation. Main Findings: A situated and active PCK was identified, with
strengths in writing instruction and gaps in the discursive dimension of the genre. Teachers
construct their PCK amidst tension between limited initial training, institutional pedagogical
models, and reflection on their practice. The narrative structure remains dominant as the
primary cognitive obstacle. Applications: The results can guide the design of specific
continuing education programs, differentiated curricular pathways, and institutional policies
for teaching expository writing in primary education in Latin American contexts.
Novelty/Originality: This study offers situated evidence that accounts for the construction of
content knowledge (CK) in expository-explanatory writing in primary education, articulating
three explanatory factors (cognitive, formative, and contextual) to demonstrate an
educational practice with an interpretive-hermeneutic approach; an approach that appears
but is rarely addressed in Latin American literature.

Keywords: pedagogical content knowledge; expository-explanatory texts; writing didactics;
teacher training; primary education.
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Conhecimento pedagdgico do conteiddo no ensino de textos
expositivos-explicativos por professores do ensino basico

RESUMO

Objectivo do estudo: Compreender como o corpo docente das escolas primarias de Circasia
(Quindio, Colombia) constréi e atribui significado ao impacto dos factores cognitivos,
formativos e contextuais na configuracdo do seu conhecimento pedagogico do conteddo (CPC)
para o ensino da producdo de textos expositivos-explicativos. Metodologia: Investigacdao
qualitativa com paradigma interpretativo-hermenéutico. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas a oito professores, para além de observacbes em sala de aula e andlise
documental, incluindo o Projeto Educativo Institucional (PEI), planos de aula e orientacdes
curriculares nacionais (MEN, Colombia). Os dados foram processados de forma aberta, axial
e seletiva, com triangulacdo metodoldgica. Principais resultados: Identificou-se um CPC
situado e ativo, com pontos fortes no ensino da escrita e lacunas na dimensao discursiva do
género. Os professores constroem o seu conhecimento do conteido (CC) no meio da tensdo
entre a formacao inicial limitada, os modelos pedagdgicos institucionais e a reflexdo sobre a
pratica. A hegemonia da estrutura narrativa persiste como o principal obstaculo cognitivo.
Aplicagbes: Os resultados podem orientar o desenvolvimento de formacgado continua especifica,
percursos curriculares diferenciados e politicas institucionais para o ensino da escrita
expositiva no ensino basico em contextos latino-americanos. Inovacdo/Originalidade: Este
estudo oferece evidéncias situadas que explicam a construcdo do conhecimento do contetdo
(CC) na escrita expositiva-explicativa no ensino basico, articulando trés fatores explicativos
(cognitivo, formativo e contextual) para demonstrar uma pratica pedagodgica com uma
abordagem interpretativo-hermenéutica; uma abordagem que aparece, mas €& pouco
explorada na literatura latino-americana.

Palavras-chave: conhecimento pedagdgico do conteldo; textos expositivo-explicativos;
didatica da escrita; formagdo de professores; educacdo basica
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INTRODUCCION

La construccién del conocimiento didactico del contenido (CDC) es uno de los procesos mas
complejos y situados de la profesionalizacion docente. En este ambito de la educacién basica
primaria, el CDC alcanza una dimension critica para la ensefianza de la produccion de textos
expositivos-explicativos (tipologia de texto que obliga al docente a una compleja interrelacién
entre saberes disciplinares, pedagdgicos y contextualizados); en consecuencia, comprender
como articula ese saber en los contextos concretos del aula, atravesados por determinadas
condiciones institucionales o por trayectorias formativas variadas constituye hoy en dia una
necesidad investigativa urgente en el campo de la didactica del lenguaje en América Latina.
La escritura, entendida como practica sociocultural, es considerada hoy en dia, lejos de ser
un mero instrumento de comunicaciéon, como una practica sociocultural compleja que necesita
de procesos cognitivos de planificacidon, organizacion, revisién y metacognicion (Cassany,
2006; Camps, 2003), es decir, una practica cuyo proceso de ensefanza exige a los docentes
un conocimiento especializado que va mucho mas allda del mero control gramatical o
normativo.

En Colombia, los resultados de las pruebas SABER 2023, evidencian que Unicamente el 13,5%
de los estudiantes de quinto grado de la educacion basica, logran alcanzar el nivel basico en
redaccion y en el Eje Cafetero (ICFES, 2024). Esta situacion no se podria explicar sélo por las
dificultades del alumnado: es indicio de una problematica mas estructural vinculada a la CDC
de los docentes, a sus concepciones sobre la escritura y a las condiciones institucionales en
gue se encuentra desempefiando su labor. A nivel latinoamericano, los resultados de PISA
2022 pusieron de manifiesto que paises como Colombia, Argentina, Brasil y Costa Rica
exhiben un desempeno antes de la media regional en comprensidon de lectura y produccion
escrita (OCDE, 2024), dando cuenta de que no son dificultades locales solamente, sino que
reflejan tensiones estructurales en la forma en la que se ha ensefiado y se ha aprendido a
escribir en la regién. Realidad que se agudiza si se considera el contexto de la formacion
docente: entre 30% vy el 40% de los egresados de pedagogia infantil en Colombia cuenta con
competencias avanzadas para ensefiar géneros textuales especificos como el expositivo
(CERLALC, 2019), lo que hace ver que hay un gap importante entre la preparacion profesional
inicial y las exigencias reales de la practica pedagdgica.

El texto expositivo-explicativo ocupa un lugar central en los Lineamientos Curriculares del
MEN (1998) que lo definen como un tipo textual fundamental en el aprendizaje disciplinar y
en el desarrollo del pensamiento critico. La ensefanza de este tipo textual implica que los
estudiantes aprendan a informar, explicar o argumentar sobre hechos de la realidad de una
manera organizada y coherente, lo que implica, a su vez, que los docentes deben ser
competentes no solamente en las caracteristicas estructurales de este tipo textual, sino
también en las estrategias pedagdgicas mas adecuadas para acompafiar su produccién en el
aula. No obstante, los estudios previos muestran que los planes de area y Proyectos
Educativos Institucionales (PEI) -de las instituciones de educacion basica- muy raramente
operacionalizan orientaciones didacticas concretas para este tipo textual (Mahecha, Alvarez y
Mateus, 2022; De La Hoz Ibacache, 2023). Esta ausencia no es irrelevante: supone que los
docentes tienen que construir, en muchas ocasiones de manera solitaria e intuitiva, un saber
pedagdgico especifico para ensefiar un tipo textual que exige del alumnado habilidades de
planificacion, organizacion ldgica, coherencia, tematica y cohesion textual.

La nocion de CDC, formulada originalmente por Shulman (1986, 1987) y ampliamente
ampliada por los investigadores que después atendieron a esta idea, permite comprender que
la profesionalidad docente no tiene que ver con dominar el contenido disciplinar ni con la
aplicacion de formas genéricas de intervencién pedagdgica, sino con una transformacion
reflexiva del saber en objeto de la ensefianza, mediada por decisiones situadas,
representaciones sobre los estudiantes y las condiciones del entorno institucional. En este
sentido, el CDC no es un tipo de conocimiento estancado o homogéneo: se escenifica en la
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practica, se reconfigura ante la urgencia del aula y va adquiriendo matices especificos en
funcién de las condiciones de contexto en las que se encuentra desempefiando los docentes.
Recientes indagaciones en el ambito del contexto latinoamericano han profundizado en esta
nocién del CDC, poniendo de manifiesto el hecho de que los factores cognitivos, los factores
formativos y los factores contextuales interactian de forma permanente en la configuracién
de ese saber (Hernandez Arteaga, 2022; Montoya y Arroyave, 2021; Parga-Lozano, 2024).

Esta investigacidn, inscrita en el programa de Doctorado en Educacién de la Universidad de
Panama, buscé comprender cdmo los profesores de basica primaria de las Instituciones
Educativas San José, Luis Eduardo Calvo Cano y Libre del municipio de Circasia (Quindio,
Colombia) configuran y significan su CDC en relacién con la ensefianza de la produccion de
textos expositivos-explicativos, teniendo en cuenta los factores cognitivos, formativos y
contextuales que inciden en dicha configuracion. El municipio de Circasia presenta una
poblacion aproximada de 30.000 habitantes, con una economia que histéricamente ha estado
vinculada al cultivo del café, donde se encuentran instituciones escolares con recursos
pedagdgicos limitados, contextos socioeducativos heterogéneos en los cuales se incluye
poblacion en situacién de vulnerabilidad, victimas del conflicco armado y comunidades
migrantes. Estas condiciones hacen mas pertinente averiguar coémo los docentes construyen
su saber profesional en la realidad de instituciones que, en muchas ocasiones, lo limitan e
impiden, pero lo interpelan y lo movilizan en el hecho educativo. Las tres instituciones
seleccionadas evidencian la existencia de tensiones como las mencionadas, aunque las van a
producir a partir de los propios modelos pedagdgicos de la organizacion escolar, de los propios
modelos de estructura escolar y de las visiones particulares de cada uno de los enfoques
curriculares.

La pertinencia del estudio se fundamenta en la insuficiencia de investigaciones que vinculen
los tres aspectos ya mencionados en un enfoque interpretativo-hermenéutico en contextos
de educacion basica primaria hispanoamericana, ya que trabajos como los de Bahamondes,
Merino y Espinoza (2021) en Chile o los de De La Hoz Ibacache (2023) o Hernandez Arteaga
(2022) en Colombia estan centrados sobre el CDC en niveles educativos mas elevados o en
perspectiva de distintos aspectos del contexto. El trabajo aporta pues con evidencias situadas
que vinculan cada vez el aspecto cognitivo, el aspecto formativo y el aspecto del contexto de
manera conjunta en el nivel de basica primaria en un género textual especifico. La doble
especificidad representa una de los aportes mas especificos que se realizan para la didactica
del lenguaje en Colombia y en la regién. Asimismo, el enfoque interpretativo-hermenéutico
adoptado hace posible situar las voces de los propios docentes cuya comprension, tensiones
y las posibilidades son interpretadas como una fuente privilegiada de conocimiento acerca de
la realidad pedagodgica estudiada, disipada la comprensién de la realidad pedagodgica desde
las variables de contexto o desde los indicadores de epistemoldgicos.

Metodoldogicamente, la investigacion adoptd un enfoque cualitativo de corte interpretativo-
hermenéutico, con disefio de estudio de casos multiples. La recoleccién de la informacién se
realizd mediante la técnica de las entrevistas semiestructuradas profundas, la observacion de
aula y el analisis documental de los PEI y de los planes de area de las tres instituciones
estudiadas. Este disefio logrdé hacer visible la manera en que los docentes construyen
significados sobre su propia practica, permitio identificar las concepciones que guian sus
decisiones didacticas y puso al descubierto las tensiones que pueden emerger entre sus
saberes previos, la formacion recibida y las condiciones concretas de su contexto institucional.
Los hallazgos permitieron percibir continuidades y rupturas en la construccién del CDC
docente, asi como dar cuenta de orientaciones tedrico-didacticas sustentadas en las propias
voces y experiencias de los docentes participantes, con posibilidades de ser transferidas a
contextos educativos similares en la region.

El articulo se estructura en cinco apartados: revisién de literatura, metodologia, resultados,
discusion y conclusiones, ajustandose a los requerimientos de los articulos originales de
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investigacion. Se espera que los datos construidos en este articulo ayuden a nutrir el debate
académico sobre la ensefianza de la escritura expositiva en la educacion primaria de Colombia
y puedan ser utiles a la hora de construir propuestas formativas mas situadas, reflexivas y
de interés para los profesores que trabajan en las realidades de contextos similares al de
Circasia, donde la complejidad del CDC no puede entenderse sin las realidades humanas,
institucionales y culturales que son las que le dan sentido.

REVISION DE LITERATURA
El CDC como constructo teérico central

El conocimiento didactico del contenido fue acufiado por Lee Shulman (1986, 1987) para
abordar la peculiar combinaciéon entre aquello que se conoce en la disciplina y el saber
pedagdgico que permite a los profesores diferenciarse de los expertos en contenido. Es, en
definitiva, la habilidad de convertir un saber en objeto de aprendizaje, facilitada por el
conocimiento de los estudiantes, las estrategias didacticas adecuadas y el contexto. Para
Shulman, este saber dista de ser estatico y transferido mecanicamente, de la misma manera
gue para él emerge de un proceso reflexivo en que el docente reconsidera el conocimiento de
la disciplina hasta hacerlo accesible e interesante en términos del aprendizaje. Este proceso
supone, al mismo tiempo, tener un dominio del contenido, el conocimiento de los tipos de
representacion mas optimas y la prevision de las dificultades que encontraran los estudiantes
en el proceso de aprender el contenido.

Magnusson, Krajcik y Borko (1999) ampliaron el modelo identificando cinco componentes:
orientaciones hacia la ensefianza, conocimientos del curriculo, comprension del aprendizaje
del estudiante, conocimientos de estrategias instruccionales y conocimientos de la evaluacion,
gue hacen propio el modelo, mucho mas productivo en la didactica de las ciencias, pero que
posteriormente fue aplicado a otros contextos disciplinares, incluso a la ensefianza del
lenguaje, pues permite analizar como se va construyendo, de forma sistematica, el saber
pedagodgico de los docentes frente a contenidos especificos. Como sucede en el caso de la
ensefianza de los textos expositivos-explicativos, los cinco elementos descritos se
desarrollarian de forma interrelacionada, puesto que las orientaciones que mantiene el
docente respecto a la escritura como proceso o como producto determinarian las estrategias
gue pone en practica, el tipo de evaluacion que elabora y la manera con la que entiende las
dificultades de sus alumnos.

Park y Oliver (2008) incorporaron la eficacia docente como un elemento adicional a su modelo
hexagonal del CDC, dando cuenta de que las dimensiones cognitivas interiores, junto con las
circunstancias exteriores, producen el saber docente. Esta aportacién tuvo importancia
porque permiti6 mover el foco de atencién de las investigaciones desde los aspectos
puramente técnicos del CDC hacia sus dimensiones subjetivas y relacionales, de manera que
desde entonces la investigacion ha confirmado que existe una concepcion del CDC como un
saber dindmico, situado y en permanente construccion, y que no puede entenderse al margen
de las experiencias, trayectorias y contextos en los que los docentes desarrollan su practica
(Hernandez Arteaga, 2022; Montoya y Arroyave, 2021).

En el dmbito hispanoamericano, Fonseca et al., (2021) y Hernandez Castro y Léopez Cruz
(2025) han determinado la existencia de un CDC en docentes colombianos a los que
denominaron de primer grado, afirmando que es reflexivo y contextualizado. Las conclusiones
a las que llegaron ambos estudios se encuentran en consonancia en el sentido de que los
docentes en ejercicio se construyeron su CDC a partir de la experiencia, de la observacion de
sus alumnos y de la reflexién acerca de las tensiones que existen entre los lineamientos
curriculares y las realidades del contexto escolar; empero, ninguno de los dos estudios centré
especificamente el texto expositivo-explicativo como objeto de ensefianza en basica primaria
ni realizé un abordaje sistematizado de la triada de los factores de tipo cognitivo, formativo
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y contextual, desde una perspectiva interpretativa-hermenéutica que primara los significados
que los propios docentes construyen acerca de su experiencia pedagdgica.

Factores cognitivos, formativos y contextuales

Los factores cognitivos que median la practica docente son las representaciones mentales, las
creencias epistemoldgicas y el razonamiento pedagdgico con los cuales los docentes
interpretan su quehacer (Palacios Herrera, 2023). Las representaciones en cuestiéon no son
neutras puesto que determinan qué aspectos del texto expositivo-explicativo se pone al frente
en lo que se ensefia, qué estrategias se despliegan e incluso qué tipo de escritor forma. Un
autor que piensa en la escritura como transcripcion tenderd a dotar de una importancia
notable a la correccion ortografica y gramatical, y un autor que la piensa como practica
sociocultural priorizara la intencionalidad de comunicacién, la organizacién argumentativa o
la revision reflexiva del texto. EI CDC no implica Unicamente representaciones sobre el
contenido, sino que implica una comprensién honda de la naturaleza del estudiante y de sus
procesos cognitivos, lo que significa que de los docentes requiere no sélo realizar tareas de
interpretacion, sino que, de manera continua, e ir buscando las producciones escritas de sus
alumnos y lo que las dificultades que estas revelan.

Desde la psicologia cognitiva, Tabullo et al. (2023) han documentado la influencia de las
funciones ejecutivas sobre el rendimiento lectoescritor del alumnado, poniendo de relieve la
complejidad cognitiva que significa llegar a producir un texto expositivo coherente y bien
estructurado. Este hallazgo impacta directamente sobre el CDC docente: si los docentes no
tienen conocimiento de los procesos cognitivos que se ponen en funcionamiento en torno a la
produccion escrita, dificilmente podran formular estrategias de mediacién adecuadas para
acompafiar a sus alumnos en ese proceso.

Los factores formativos se refieren a la formacion inicial y continua de los y las docentes y a
su proyeccioén en la construccion del CDC. La literatura iberoamericana es unanime en sefialar
que la formacion inicial se centra en la literatura y los textos narrativos, dejando una escasa
formacion centrada en la ensefianza de géneros no ficcionales, como el expositivo-explicativo
(Bahamondes et al., 2021; Espinosa y Figueroa-Miralles, 2024). Esta carencia estructural
obliga a los docentes y las docentes a construir su CDC de manera autodidacta, ya sea con la
experiencia obtenida en los espacios del aula o por medio de procesos de formacidn en servicio
que, en el caso colombiano, son muchas veces parciales y desarticulados de las exigencias de
la practica pedagdgica. Moya Mufioz y Durdn Hermosilla (2022) documentan también una
tensién presente en la formacién inicial entre enfoques normativos de la lengua y enfoques
comunicativos que se transfieren al aula y condicionan el tipo de ensefianza de la escritura
que llevan a cabo los docentes y las docentes. La formacién continua, por tanto, no aparece
como un complemento que se puede desestimar, sino como una condicidon necesaria para la
resignificacion de las concepciones de los y las docentes y para la adecuacion de la practica
pedagdgica a los avances del campo de la didactica de la lengua.

Los factores contextuales institucionales actian como determinantes que posibilitan o limitan
las practicas de ensefianza y, por ende, la elaboracion del CDC. Parga-Lozano (2024)
introduce el término CDC ambientalizado, haciendo hincapié en que el contexto no constituye
un elemento externo o secundario, sino que forma parte de la dimension constitutiva del
saber docente que los docentes interpretan, negocian y resignifican en sus practicas
cotidianas. Esto se traduce especialmente bien en la situacion de los docentes de Circasia,
que desarrollan practicas en instituciones con limitaciones en los recursos pedagdgicos, con
poblaciones escolares diversas y con unos curriculos que, en muchos de los casos, no aportan
orientaciones didacticas de ninguna clase para la ensefanza de textos expositivos-
explicativos. Valenzuela y Contreras (2025) corroboran que los contextos institucionales que
favorecen la reflexién pedagdgica colectiva, la innovacion y la colaboracién entre los docentes
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refuerzan la practica del CDC, mientras que contextos de rigidez curricular o de alta carga
laboral actuan limitando fuertemente su desarrollo.

La ensefanza del texto expositivo-explicativo

El texto expositivo-explicativo se caracteriza por comportar secuencias explicativas que
resuelven problemas conceptuales, pero para lo cual se utilizan estrategias discursivas como
la definicion, la ejemplificacién, la comparacién, la causa-efecto, la cita de autoridad, entre
otros (Mahecha et al.,2022). Su estructura tripartita obedece a una ldgica retdrica particular
a la que el alumnado se debe ir acercando poco a poco. Los Lineamientos Curriculares del
MEN (1998) distinguen entre texto informativo y texto explicativo reconociendo las
particularidades de sus superestructuras y la necesidad de trabajarlos de forma diferenciada.

La literatura especializada evidencia que la persistencia de esquemas narrativos en los
estudiantes es el mayor obstaculo cognitivo para establecer la produccion de los textos
expositivos (Tineo, 2022). Los estudiantes que estan acostumbrados a relatar experiencias
personales o que son capaces de reproducir secuencias de los hechos, encuentran serias
dificultades para organizar la informacion tematica de forma jerarquica, para establecer
relaciones ldgicas entre las ideas y para defender una postura explicativa que no dependa de
la anécdota o de la narracidén. El anecddtico no se puede remediar con ejercicios de escritura;
requiere de una mediacion docente cualificada que oriente el proceso de conceptualizacion,
la planificacién textual y la revision reflexiva.

Las estrategias mas efectivas reportadas en la literatura incluyen la en modelacion docente,
organizadores graficos, escritura guiada, produccién colaborativa y evaluacion formativa
entre pares (Castro, 2022; Supo Condori et al., 2022). Dominguez, Rodriguez y Balmaseda
(2020) resaltan la necesidad de implementar sistemas de actividades dirigidas con reflexion
metalingUlistica orientada hacia la practica comunicativa auténtica, para que el alumnado no
sblo escriba, sino que también comprenda los mecanismos discursivos que sustentan la
exposicion. Sin embargo, hay un gran desajuste entre los enfoques de intervencién que
funcionan en la investigacion controlada y su transferencia sistematica a la practica en las
aulas de educacion basica (Shafiee et al., 2023), un desajuste que normalmente se justifica
por la problematica institucional y por las condiciones de CDC de sus profesores.

Un vacio significativo en este campo es la ausencia de estudios que analicen de forma
articulada cémo los factores cognitivos, formativos y contextuales se entrelazan en la
construccidén del CDC para la ensefianza de textos expositivos-explicativos en la ensefianza
basica primaria, mas concretamente en los contextos latinoamericanos y desde una vision
interpretativa-hermenéutica que ponga en primer plano los significados que los mismos
docentes construyen sobre su practica pedagdgica. Dicho vacio es el que justifica y orienta el
presente estudio, que pretende contribuir con evidencia situada y comprensién interpretativa
a un campo que hasta el presente sélo ha ido avanzando desde enfoques cuantitativos
centrados en los resultados del aprendizaje de los estudiantes.

Metodologia

La investigacion adoptd un enfoque cualitativo con paradigma interpretativo-hermenéutico
(Gadamer, 1975; Van Manen, 1997). Dentro de esta concepcidén, la realidad educativa se
entiende como una construccidn intersubjetiva cuya constitutiva no puede pasar solamente
por la rendicion de cuentas de variables medibles o por relaciones causales, sino que ha de
entenderse, a partir de los significados que le otorgan los actores sociales a sus propias
experiencias. El conocimiento en este marco epistemoldgico viene de la mano de la produccion
de significados a partir del didlogo entre el investigador y los participantes, es el resultado del
proceso de co-construccion de sentidos situados (Dilthey, 1986). Para Gadamer (1975),
comprender no es reproducir un significado dado, sino que es ser participe de un movimiento
dialégico entre el intérprete y el texto que produce comprensiones nuevas enriquecidas por
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los horizontes de ambos. Para Van Manen (1997) el enfoque hermenéutico educativo esta
relacionado con una fusion entre la descripcidn reflexiva y la interpretacion de los sentidos de
la experiencia vivida de ensefiar y aprender, que actualizard un conocimiento que no es sdélo
teorico, sino que participara en una actualizacién de la comprension ética y pedagdgica del
quehacer docente.

Desde esta perspectiva epistemoldgica, el estudio no se orienté en la busqueda de
generalizacion estadistica ni de verificacién de hipdtesis, sino en saberes profundos, densos
y situados en el fendmeno construccién de CDC en docentes de basica primaria. La pregunta
guia no fue cuan frecuentemente ocurre un fendmeno, sino como lo comprenden, significan
y relacionan los docentes en sus contextos institucionales concretos. Esta orientaciéon es
coherente con la propuesta de Sandin (2003), quien indica que la investigacién interpretativa
en educacién trata de captar la complejidad de los fendmenos pedagdgicos tomando los
significados que emergen de la experiencia y los discursos de sus protagonistas.

Participantes y escenario

El trabajo de campo se desarrolld en tres instituciones educativas publicas del municipio de
Circasia (Quindio, Colombia): la IE San José, la IE Luis Eduardo Calvo Cano y la IE Libre. La
seleccion de estas tres instituciones fue llevada a cabo intencionadamente por sus
caracteristicas institucionales, modelos pedagdgicos, contextos socioeducativos vy
diferenciacion que presentaban claras particularidades y que en Ultima instancia potencio el
analisis comparado y la triangulacion de casos. La IE San José ensefia mediante la aplicacion
de la pedagogia conceptual, con énfasis en el Modelo Lector Optimo, en su PEI no hay
orientaciones didacticas explicitas relacionadas con la ensefianza de la produccion escrita. La
IE Luis Eduardo Calvo Cano construir su propuesta curricular bajo los principios del
aprendizaje significativo y otorgar educacién media técnica, viene por tanto un énfasis en
competencias comunicativas generales, pero que no especifican estrategias para la ensefianza
de la produccidn escrita de los textos expositivos-explicativos en particular. La IE Libre trabaja
con la poblacién con diversidad funcional, y su uso progresivo de la escritura por procesos
queda reflejado Unicamente en el curriculo, matizado por las exigencias inclusivas que
precisan de los docentes de niveles elevados de flexibilidad y adaptacion didactica.

Esta diversidad institucional no se considerdé un obstaculo sino una condicién enriquecedora
para llegar a comprender el fendmeno: los factores cognitivos, los factores formativos y los
factores contextuales que inciden en la construccion del CDC expresan de una forma particular
en cada situacién particular, y la comparacién dialdégica de las mismas permite detectar y
poner de manifiesto, a la vez, tanto convergencias como tensiones significativas en el campo.

Mediante muestreo tedrico-intencional (Taylor y Bogdan, 1987), que se construye
progresivamente en funcién de las exigencias tedricas del estudio y da preferencia a todos
aquellos participantes cuyas vivencias resultan mas significativas para el mejor entendimiento
del fendmeno, se opta por una muestra que por un lado para la estimacién; se ha seleccionado
a ocho docentes de basica primaria. Los criterios de inclusion fueron: ser docente activo en
el area de Lengua Castellana o materias afines en los grados de basica primaria, tener una
experiencia minima de tres afios en la institucién y mostrar voluntad de participar con caracter
voluntario en todas las etapas del proceso investigativo. A los docentes/as, en el transcurso
de las acciones de recoleccion de los datos, se les solicitd firmar un consentimiento informado
gue garantizaria, por una parte, la confidencialidad de sus identidades, el uso exclusivamente
académico de la informacion extraida y el derecho a darse de baja del estudio cuando
quisieran, sin ningun tipo de consecuencia alguna.

La codificacion de los participantes se organizd segun la instituciéon de pertenencia y el grado
en que ejercen su labor docente (Tabla 1).
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Tabla 1

Codificacion de participantes
Institucion Caddigo Grado(s)
IE San José D1SJ, D2S], D3S) 2°, 40, 5°
IE Luis Eduardo Calvo Cano  D1LEC, D2LEC 3°, 5°
IE Libre D1iL, D2L, D3L 3°, 4°, 5°

Fuente: Elaboraciéon propia.

Técnicas e instrumentos

Se implementaron tres técnicas de informacion complementarias que hicieron posible la
triangulacion metodoldgica (Denzin y Lincoln, 2011), no entendida como un mecanismo de
verificacién interna sino como una forma de enriquecer y profundizar la comprension del
fendmeno para el que se disponia de distintas fuentes de informacion.

La entrevista semiestructurada fue el instrumento principal de la recoleccion de informacion.
De acuerdo con lo que plantean Kvale et al. (2011), la entrevista no es un simple ir y venir
de preguntas y respuestas, sino que el proceso intersubjetivo provoca un co-construccion de
conocimiento acerca del fendmeno objeto de estudio. La técnica de entrevista individual, con
una duracion de entre 50 y 80 minutos, se llevé a cabo con cada uno de los ocho participantes,
y fue organizada segln once preguntas guia articuladas con las categorias analiticas del
estudio. Las preguntas eran abiertas, de caracter reflexivo, orientadas a provocar narraciones
de experiencias y explicitaciones de concepciones, sin predeterminar la respuesta. Todas las
entrevistas fueron grabadas en audio, con autorizaciéon por parte de los participantes, y
transcritas literalmente, siendo posteriormente validadas por parte de los participantes como
forma de garantizar la fidelidad de los registros.

La guia de observacién de aula constituyd el segundo instrumento bdasico, ya que
complementa el discurso reflexivo de los docentes con el registro directo de sus practicas
pedagdgicas en sus contextos naturales de ocurrencia. Tal como menciona Flick (2015), la
observacién cualitativa no busca medir los comportamientos objetivos, sino que busca captar
el sentido de las acciones segun el sentido de los actores y del contexto en que se producen.
Se documentaron doce sesiones de clase asumiendo un rol de observador no participante, y
se registraron dimensiones como: la organizacion del ambiente de aprendizaje, estrategias
de introduccion y de desarrollo del tema, mediaciones pedagdgicas durante la produccion
textual, tipos de interaccidn entre la docente y los estudiantes, procesos de retroalimentacion
y evaluacion, condiciones contextuales que influyeron en el desarrollo de la clase, etc. La
valoracion de las dimensiones observadas se llevd a cabo en una escala de cuatro niveles: no
evidenciado (1), incipiente (2), moderado (3) y consolidado (4), que permitié sistematizar los
registros y facilitar la posterior triangulacion de los datos con los de las entrevistas.

La matriz de analisis documental organizd la revision de las fuentes documentales
institucionales y normativas que contextualizan la practica pedagdgica del profesorado
implicado. Se llevo a cabo un analisis de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), los
Planes de Area de Lengua Castellana de cada institucién y de la normativa nacional que los
acompafa -en particular, los Lineamientos Curriculares del MEN (1998) y los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA)- por cuanto; segun Bowen (2009), el analisis documental permite un
acceso sistematico a evidencias que dan cuenta de las concepciones, saberes y decisiones
pedagdgicas de los sujetos en bloques especificos, demandas que no aparecen, en ocasiones,
de forma natural en los discursos verbales. La matriz se organizo por categorias analiticas del
estudio, dimensiones del conocimiento del contenido disciplinar, del conocimiento pedagdgico,
del conocimiento del estudiante o del conocimiento del contexto curricular e institucional.
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Procedimiento analitico

El andlisis siguié la ldgica del circulo hermenéutico (Gadamer, 1975), de forma que cada
fragmento empirico fue interpretado en relacion con el todo y viceversa, en un movimiento
recursivo entre las partes y el todo. Se utilizd la codificacién abierta para explorar categorias
emergentes, la codificacidn axial para establecer relaciones entre categorias y subcategorias,
y la codificacion selectiva para ofrecer comprensiones integradoras. La triangulacién entre
entrevistas, observaciones y documentos validé la credibilidad de los resultados. La
transferibilidad fue favorecida a partir de la densa descripcidén del contexto de la investigacién
(Geertz, 1973). La confirmabilidad se favorecio a partir de la reflexividad del investigador y
la auditoria externa por pares académicos y académicas.

Categorias analiticas

El estudio se organizé en torno a dos categorias transversales y nueve subcategorias (Tabla
2):

Tabla 2
Sistema de categorias y subcategorias

Categoria Subcategorias

1. Construccion del CDC  Concepciones sobre naturaleza y funcion del texto expositivo-
explicativo  Estrategias didacticas previas Estrategias
didacticas empleadas Criterios didacticos para la ensefianza
Integracion del CDC en la practica docente

2. Factores cognitivos, Concepciones sobre el aprendizaje de la produccidon textual
formativos y contextuales Incidencia de la formacién inicial Incidencia de la formacion
continua Influencia del contexto institucional y curricular

Fuente: Elaboracion propia.

RESULTADOS

Los resultados se presentan articulando los hallazgos de los tres instrumentos en torno a las
categorias analiticas, con énfasis en las convergencias y tensiones identificadas.

Categoria 1: Construccion del conocimiento didactico del contenido

Concepciones sobre la naturaleza y funcion del texto expositivo-explicativo. Los ocho docentes
confieren un valor formativo global al texto expositivo-explicativo, siendo consciente de su
potencial para desarrollar el pensamiento critico, el vocabulario académico y la comprension
en todas las areas del saber. Sin embargo, el nivel de elaboracion de la conceptualizacién es
heterogéneo: algunos proporcionan definiciones estrictas que diferencian entre el propdsito
comunicativo, la estructura y los recursos linglisticos caracteristicos de dicho género; otros,
en cambio, lo asocian de forma genérica a la transmision de informacion.

El anadlisis documental encontré una brecha estructural; describe con precision la tipologia
sobre los Lineamientos Curriculares del MEN, pero esta diferenciacién no se produce a la hora
de trasladar las tipologias a los documentos institucionales. La IE San José no nombra el texto
expositivo-explicativo en los documentos institucionales; la IE Calvo Cano si reconocido
nominalmente en el Plan de Area, sin que recoja orientaciones didacticas; Unicamente la IE
Libre lo incorpora de manera explicita en el PEI, como tipologia a trabajar desde grado
primero.

Las observaciones de aula ratificaron esta tension: las tres sesiones observadas estaban
centradas en la superestructura del texto (introduccién-desarrollo-conclusidon) trabajando de
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modo no sistematico los mecanismos linglisticos del género que los Lineamientos sefialan
como imprescindibles. Esta asimetria entre estructura y discurso fue valorada a nivel
moderado en las tres instituciones.

Estrategias didacticas. Todos los docentes coinciden en un repertorio estratégico nuclear: la
modelizacién docente como la base del repertorio irrenunciable; uso de organizadores graficos
(mapas conceptuales, mentefactos, cuadros sindpticos), escritura guiada que va progresando
hacia la autonomia y retroalimentaciéon continua. Esta convergencia entre el discurso
declarado y los supuestos observados indica que dichas estrategias integran un repertorio
didactico consolidado.

Las diferencias se expresan en el origen y la justificacién de las estrategias. La IE San José
pone en interaccion su repertorio en el modelo de Pedagogia Conceptual y la teoria de las
Seis Lecturas; la IE Calvo Cano forma estrategias en el proceso de intercambio entre pares y
recursos curriculares que tienen como trasfondo el Aprendizaje Significativo (Ausubel); la IE
Libre desarrolla estrategias a partir de la reflexidon sobre la propia practica cotidiana, asi como
sobre la interdisciplina. Esta variabilidad constata que el CDC no se entiende como un ente
homogéneo, sino que se aparece en el didlogo con el modelo o contexto pedagdgico
institucional (Jasso y Villagran, 2025).

Las observaciones demuestran que los docentes logran modificar el contenido disciplinar en
objeto ensefiable aunque con diferencias importantes de grado de sofisticacion. La clase de
grado quinto de la IE Libre fue valorada en nivel consolidado por articular explicitamente el
proposito comunicativo del texto, los problemas ecoldgicos locales asociados a un contexto
veridico en esta materia y el proceso de escritura (borrador-revisidon-reescritura). Las
sesiones de la IE San José, si bien también bien estructuradas, fueron valoradas en nivel
moderado por tener una tendencia a un analisis casi que exclusivamente estructural.

Categoria 2: Factores cognitivos, formativos y contextuales

Concepciones sobre el aprendizaje de la produccion textual. Los ocho docentes concuerdan
en describir el texto expositivo-explicativo de manera gradual y progresiva por etapas que
necesitan de acompafiamiento permanente. Una concordancia de especial relevancia
hermenéutica, subrayada por todos los docentes, es la identificacion transversal de la
persistencia de los esquemas de la narracién como el principal obstaculo cognitivo. Los
docentes evidencian que incluso en el grado quinto los alumnos aprendiz suelen producir sus
textos con estructuras de relato en lugar de explicaciones conceptuales.

El escaso vocabulario académico y las dificultades para organizar la informacion segun el nivel
jerarquico se consideraron también un problema habitual. Esta coincidencia sugiere que es
una caracteristica estructural de la ensefianza de la escritura expositiva en basica primaria y
no un rasgo especifico de una institucién concreta.

La convergencia mas contundente del estudio es que todos los docentes dicen que su
formacion inicial resulté deficitaria para afrontar la ensefanza del texto expositivo-explicativo.
Los planes de estudio de las universidades se centraron en la literatura y los textos narrativos.
Un participante lo dice con claridad, las herramientas para diagnosticar las dificultades de los
alumnos/as para escribir, para tratar con ellas, para ocupar el espacio para la revision y la
edicién no aparecen en la formacion inicial de los profesores. Esta escasez formativa queda
en evidencia también en que los docentes han construido su CDC, en todo caso, de manera
mayoritaria, a partir de la practica habitual, de la autoformacién o del intercambio con pares.

La formacién continua se define como la bisagra transformadora del CDC. Los docentes que
realizaron procesos formativos especificos mencionan transformaciones cualitativas
verificables: el cambio de una evaluacién centrada en el producto a una evaluacién centrada
en el proceso; la incorporacion de la modelacion explicita y la co-construccion de textos, y
una concepcién de la escritura como practica sociocultural y no como mera técnica. No
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obstante, ningun docente reporta haber recibido formacidn continua especifica y sistematica
en didactica del texto de tipo expositivo-explicativo como género, lo que explicaria en parte
los vacios existentes en la dimensidon discursiva de las practicas, tal y como se han podido
observar.

Todos los participantes identifican la limitacion del tiempo como la primera restriccion
institucional: las interrupciones del cronograma y la disminucidon de horas lectivas que
reducen los tiempos efectivos de clase, y que obligan a adaptar las secuencias didacticas que
se establecieron. Se avisa también de escasez de textos expositivos en los fondos y de la no
existencia de proyectos transversales de lectoescritura.

Se identifican diferencias significativas en la gestion de estas restricciones. La IE Libre lleva
un proyecto transversal de lectoescritura desde el afio 2011 y tiene una hora semanal
dedicada a la lectura, siendo la practica mas consistente con la dimensidon comunicativa del
texto. La IE Calvo Cano entiende a la autonomia docente por encima de cualquier otro factor
determinante y basa la confianza en la capacidad de la persona individual para superar las
restricciones del contexto. La IE San José muestra mas tension entre las posibilidades que
puede ofrecer el modelo pedagdgico institucional y las restricciones materiales y curriculares.

DISCUSION

Los hallazgos de este estudio confirman y enriquecen diagndsticos obtenidos en la literatura
especializada, aunque a la vez incorporan matices de su caracter situado y de la articulacién,
al mismo tiempo, de tres factores explicativos.

La brecha entre los Lineamientos Curriculares del MEN y los documentos institucionales
confirma lo encontrado por Vargas Palencia (2022) y Giraldo y Hurtado (2018) en el contexto
colombiano: la regulacién normativa no se traduce automaticamente en consejos didacticos
"la practica pedagdgica también se ve influenciada por la marea practica de la ensefianza y
el modo de apropiacion" (Ruiz, 2026: 203). Cambian los resultados, pero sentencian la
apropiacion curricular y la calidad de estas practicas pedagdgicas (Ruiz, 2026): el profesorado
qgue hemos observado ha desarrollado practicas coherentes con la didactica contemporanea
de la escritura, aunque no hacen explicitamente referencia a los Lineamientos. Esto deviene
en el hecho de que la apropiacion actia de modo implicito y no siempre reflexivo.

La persistencia de los esquemas narrativos como obstaculo cognitivo central se encuentra en
Tineo (2022) y Lara y Valdez (2024), quienes lo explican por ser consecuencia de la
hegemonia del texto narrativo durante los afios primeros de escolarizacién. Sin embargo, los
datos del actual estudio le dan un matiz adicional a la interpretacion, ya que la persistencia
de los esquemas narrativos no sdlo seria una dificultad cognitiva de caracter individual sino
que seria el signo de una ecologia textual institucionalmente alterada y/o desequilibrada que,
sistematicamente, da preferencia al texto narrativo como en los materiales de estudio, como
en la formacion del profesorado.

La convergencia sobre la insuficiencia de la formacidn inicial es coherente con los resultados
de Castro (2024) para Chile, de Lopez (2025) para Colombia y las observaciones de Espinosa
y Figueroa-Miralles (2024) alrededor del caracter normativo del modelo de lengua de los
programas de formacién. Los datos introducen matices sobre la relacion entre la formacion
institucional y la calidad de las practicas: el docente que construyé su saber de manera
autogestionada muestra a su vez en las observaciones practicas solidas de modelacion y
acompafiamiento, lo que sefala la autoformacién y el trabajo entre pares como fuentes
validas del CDC, aunque menos sistematicas.

Una tensidn relevante emerge al contrastar los hallazgos con estudios como el de Barreiro,
Ordofiez, Formoso y Calero (2023) y Murga (2024) que reportan docentes que trabajan con
los niveles textuales de microestructura, macroestructura y superestructura de manera
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explicita. En las tres instituciones que participan la observacion no hay ningin docente que
trabaje bajo aquellos niveles analiticos y los propios documentos institucionales no recogen
la clasificacién de estos niveles. Esto quiere decir que el éxito de las estrategias que se han
identificado en la literatura se ven limitadas si no se articulan con la comprension del
funcionamiento discursivo del género.

El resultado mas relevante desde la perspectiva interpretativa es la identificacion del CDC es
un saber de frontera, construido en un espacio de tension, entre la instancia de la propuesta
curricular, la formacién inicial insuficiente y la demanda de la practica. No se entiende aqui
ningln caracter de déficit sino mas bien caracter de complejo: los y las docentes han ido
desarrollando una notable competencia adaptativa que les permite tejer experiencias de
aprendizaje adecuadas aun en condiciones de constriccion. Ahora bien, esta autonomia es a
la vez una fortaleza y una fragilidad: la calidad de la ensefianza del texto expositivo-
explicativo estd demasiado ajustada a las trayectorias personales, no a un andamiaje
curricular e institucional que lleve a un minimo de equidad.

CONCLUSIONES

Este estudio ha permitido comprender como los docentes de basica primaria de Circasia
(Quindio) elaboran su CDC que tiene que ver con la ensefianza del texto expositivo-
explicativo, desde un enfoque interpretativo-hermenéutico que vincula aspectos cognitivos,
de la formacion y contextuales.

En relacion con el primer objetivo, las concepciones docentes sobre el texto expositivo-
explicativo son pedagdgicamente activas y funcionalmente orientadas, pero heterogéneas en
su elaboracion conceptual, siendo fuertemente mediadas por el modelo pedagdgico
institucional de referencia. Existe una brecha estructural entre las orientaciones nacionales
(MEN) y los documentos institucionales, que deja a los docentes construir su comprension del
género de manera predominantemente autéonoma.

En relacidon con el segundo objetivo, los factores cognitivos, formativos y contextuales no
empiezan a funcionar como variables independientes, sino como un campo de fuerzas
articulado. La formacion inicial fue incompleta para el conjunto de participantes; la formacién
continua aparece como el principal transformador del CDC, pero, por ninguna parte del
alumnado académico se realiza formacidn conceptual especifica en didactica del texto
expositivo-explicativo. El contexto institucional funciona a la vez como limite y como
habilitador, siendo el modelo pedagdgico institucional el sistema interpretativo que organiza
la coherencia del CDC individual.

En relacidon con el tercer objetivo, los docentes han consolidado un repertorio estratégico
(modelacion, organizadores graficos, escritura guiada, retroalimentacién) coherente con la
didactica contemporanea de la escritura. La tensidon mas significativa es la que existe entre la
ensefianza de la estructura formal y la ensefianza de los recursos discursivos del género,
dimensidon que permanece como el principal desafio pedagdgico no resuelto.

A partir de la comprensién e interpretacidon de las experiencias de los docentes, el estudio
propone seis orientaciones tedrico-didacticas: la primera consiste en ampliar el CDC desde la
estructura textual a la funcionalidad del discurso; la segunda es construir progresiones
curriculares especificas por grado curricular; la tercera consiste en desarrollar instrumentos
de evaluacion que den cuenta de la dimensién discursiva; la cuarta se concretaria con la
transformacion de la ecologia textual institucional hacia una presencia sistematica e
interdisciplinar del texto expositivo-explicativo; la quinta pasaria por el fortalecimiento de la
formacion continua especifica en didactica de este género y la sexta seria consolidar el
andamiaje curricular e institucional como condicién de equidad pedagdgica.

Limitaciones y estudios futuros
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El estudio se circunscribe a tres instituciones de un municipio en Colombia, lo que restringe
la posibilidad de transferir los resultados a otros lugares. La muestra de ocho docentes puede
resultar adecuada para el enfoque interpretativo, pero no permite realizar afirmaciones
concernientes a la situacion general del profesorado. Las investigaciones futuras pueden
abordar estudios longitudinales donde se documenten los procesos de construccion del CDC
a lo largo de la trayectoria profesional, afiadir la visidon del alumnado sobre su propio
aprendizaje escritural y analizar la eficacia en la implementacion de propuestas especificas de
formacion continua para estudiar el CDC vy la calidad de produccién textual en pedagogia
escrita.
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