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RESUMO

Este artigo responde a um estudo descritivo
do tipo revisdao bibliografica, que visa
analisar a importdncia do conhecimento
prévio no processo de ensino-
aprendizagem; a estratégia metodoldgica
seguida baseou-se em métodos historico-
légicos de pesquisa cientifica hermenéutica
e andlise de conteldo. Entre os principais
achados estd que o conhecimento prévio
esta intimamente relacionado a
aprendizagem significativa que ocorre por
meio de uma interaccao de novas
informagdes com ideias relevantes ja
existentes na estrutura cognitiva do
sujeito; sdo experiéncias, conhecimentos e
ideias  prévias do aprendiz sobre
determinados temas ou conceitos, que
respondem a concepgdes: espontaneas,
socialmente transmitidas e analdgicas. No
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paneamento das aulas é importante que o
professor saiba qual é o estado inicial de
seus alunos, para isso ele deve ter em
mente trés elementos basicos: disposicao
dos alunos para a aprendizagem,
capacidades, instrumentos, estratégias e
habilidades gerais e conhecimentos
prévios. Entre as técnicas para diagnosticar
e activar o conhecimento prévio esta:
guestionarios abertos, fechados ou de
multipla  escolha, situagdes-problema,
mapas conceituais, diagramas, desenhos
infograficos, brainstorming, pequenos
grupos de discussao e maquetes.

Palavras-chave:

conhecimento prévio, construtivismo,
processo de ensino-aprendizagem,
caracteristicas, técnicas
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This article responds to a descriptive study
of the bibliographic review type, whose
purpose is to analyze the importance of
previous knowledge in the teaching-
learning process; the methodological
strategy followed was based on historical-
logical, hermeneutic and content analysis
scientific research methods. Among the
main findings is that previous knowledge is
closely related to the significant learning
that occurs through an interaction of new
information with relevant ideas that already
exist in the subject's cognitive structure;
These are experiences, knowledge and
previous ideas of the apprentice on certain
topics, topics or concepts, which respond to
conceptions: spontaneous, socially
transmitted and analog. In the planning of
the class it is important that the teacher
knows what the initial state of their
students is, for this they must keep in mind
three basic elements: students' disposition
for learning, skills, instruments, strategies
and general skills and previous knowledge.
Among the techniques to diagnose and
activate previous knowledge are: open,
closed or multiple choice questionnaires,
problem situations, concept  maps,
diagrams, drawings, infographics,
brainstorming, small discussion groups and
models.

Key words:

previous knowledge, constructivism,
teaching-learning process, characteristics,
techniques

INTRODUGCAO

Os sistemas educacionais estao em
constante busca e aprimoramento de
modelos e estratégias didactico-
metodoldgicas que permitam elevar a
qualidade do processo ensino-
aprendizagem; neste caminho, ganha mais
forca a utilizacdo de métodos produtivos
que sirvam de meio e motor para a
construcao significativa de novos
conhecimentos.

Esses métodos buscam mobilizar os
recursos cognitivos do aprendiz, que, ao
tentar resolver o problema que enfrenta,
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busca ferramentas no quadro da estrutura
cognitiva (conhecimento prévio)
relacionada ao objecto ou evento estudado.
“Em outras palavras, o primeiro factor de
influéncia na construgdo do conhecimento é
a visao de mundo do fendmeno em estudo”
(Caroba, 2017, p.9). Este conhecimento
prévio é auto-organizado para
posteriormente facilitar a construcao de
modelos mentais Uteis e esquemas que
expandem e estruturam a aprendizagem
anterior (Guaman et al., 2017).

A importancia do conhecimento prévio é
tanta que tem despertado o interesse de
estudiosos como Castro et al. (2017);
Chrobak (2017); Galeano et al. (2017);
Alducin e Vazquez (2016); Moreira (2017)
e Mota e Valles (2015), que enfocaram a
relacdo desse conhecimento com as formas
de desenvolvimento das aulas, a avaliacao
critica das actividades em sala de aula, o
clima escolar, os estilos de aprendizagem,
motivagao do aluno, desempenho
académico, qualidade de aprendizagem,
novas tecnologias, compreensao de leitura,
estudo de linguas estrangeiras, habilidades
matematicas, entre outros.

Dai a importancia que a analise reflexiva
merece sobre a importancia dos
conhecimentos prévios no processo ensino-
aprendizagem, objectivo deste trabalho, a
fim de contribuir  para o} seu
aprimoramento.

METODOLOGIA

Este artigo responde a um estudo descritivo
do tipo revisdo bibliografica, que visa
analisar a importancia do conhecimento
prévio no processo de ensino-
aprendizagem; A estratégia metodoldgica
seguida baseou-se nos métodos de
investigagdo cientifica  histérico-l6gico,
hermenéutico e de andlise de conteldo
(Burgo et al., 2019).

Por meio do método histérico-légico,
estudou-se a origem e os antecedentes
dessa categoria; A hermenéutica e a
anadlise de conteldo facilitaram o exame e
interpretacdo dos textos de materiais
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bibliograficos, artigos cientificos, teses de
graduacdo e livros relacionados a tematica
em estudo, recuperados em diferentes
repositérios com o auxilio de Tecnologia da
Informagao e Comunicagoes (TIC).

O artigo foi estruturado em secbes; a
primeira é dedicada ao tratamento
epistemoldgico do conceito de
conhecimento prévio como premissa para a
posterior analise das restantes secbes. A
segunda epigrafe trata de sua importéncia
nas teorias de aprendizagem, onde
aprofunda sua relacdao com o cognitivismo
e estabelece as ligagbes com o
construtivismo e o conectivismo; Uma
terceira secdo enfoca o papel do
conhecimento prévio e, por fim, reflecte
sobre a importancia desse conhecimento no
planeamento das aulas.

DESENVOLVIMENTO

Abordagem conceitual em torno de
conhecimentos prévios.

Esta reflexdao tem como ponto de partida a
busca de uma resposta para a pergunta
obrigatoria, o que é conhecimento prévio?

O conhecimento prévio é considerado
essencial para adquirir novos
conhecimentos, nas palavras de Ausubel,
Novak e Hanesian (1983, p. 7) “a aquisicao
de novas informacdes depende em alto
grau das ideias pertinentes ja existentes na
estrutura cognitiva e na aprendizagem
significativa do ser humano ocorre por meio
da interaccao de novas informagdes com
ideias relevantes ja existentes na estrutura
cognitiva ”.

Antes de avancar na anadlise de
conhecimentos prévios, € pertinente
estabelecer o que é uma estrutura cognitiva
e 0 que se entende por aprendizagem
significativa.

O que se entende por estrutura cognitiva?

Seguindo Fairstein e Gissels (2004, p.38),
a questdo anterior pode ser respondida.

“Uma estrutura cognitiva é um
conjunto de conhecimentos ja
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adquiridos que se interrelacionam,
sao eles que nos permitem ou nao
dar sentido a qualquer novo
conhecimento. Aspectos
importantes sdao destacados aqui,
uma vez que as estruturas
cognitivas sdao produtos da historia
de aprendizagem de cada pessoa.
Em outras palavras, as estruturas
gue uma pessoa possui em um
determinado momento dependem
do conhecimento que adquiriu no
passado. As estruturas cognitivas
podem actuar como facilitadores
ou obstaculos na aprendizagem,
qgualquer tipo de conhecimento é
incorporado desde que sO possa
ser incluido em alguma estrutura
cognitiva que |he dé sentido e
significado. Se nao houver uma
estrutura anterior para incorpora-
lo, 0 novo conhecimento pode ser
deformado e até rejeitado pela
mente ",

O que é aprendizagem significativa?

Neste ponto da analise, é necessario
recorrer ao sentido de aprendizagem
significativa Ausbelly, considerada como “o
resultado de uma interaccdo activa e
integradora de um novo sentido conceptual
que vai além da identificacdo dos seus
atributos; é um processo e um produto final
"(Galeano te al., 2017, p. 158).

Para Ausubel (1978, p.91), "a
aprendizagem significativa € um processo
intencional e orientado que permite
estabelecer ligacbes substantivas e nao
arbitrarias entre os novos conteldos a
serem aprendidos e aqueles encontrados
na estrutura cognitiva do aluno”.

A intencionalidade do processo de
aprendizagem é essencial para aprender de
forma significativa; o aluno deve estar
motivado e mentalmente disposto a
mobilizar todos os recursos intelectuais que
possui em fungao da apropriacdao do novo
conhecimento; O préprio Ausubel (2002)
afirma que aprender é a expressao de uma
construgdo dinamica que exige que o
aprendiz tenha conhecimentos prévios
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relacionados a nova aprendizagem, dos
guais se apropriara de sua formagao inicial.

Voltando a questdo inicial sobre o
significado do conhecimento prévio, pode-
se dizer que esta categoria surge da
abordagem cognitiva da aprendizagem e
esta intimamente relacionada a
aprendizagem significativa, entdo para
entender o que é conhecimento prévio é
necessario compreender a abordagem
cognitiva da aprendizagem.

O cognitivismo nasceu no final da década
de 60 do século XX, tem entre seus
principais promotores psicopedagogos
como Bruner, Ausubel e Piaget, que
colocam seus antecedentes nas posigoes
relativistas derivadas das ideias de
Aristoteles e de alguns tracos do
racionalismo de Platao.

Na perspectiva cognitivista, considera-se
que a aprendizagem ocorre quando as
mudangas no sistema de conhecimento sdo
evidentes, ha um salto qualitativo entre o
conhecimento que o individuo possuia e o
novo conhecimento em decorréncia do
armazenamento de informacdes na
memoéria de longo prazo de forma
sistematico, ordenado e estruturado, que
acontece quando a informagdo ¢é
importante e tem valor para o sujeito, ou
seja, ¢é significativa para ele. Esse
aprendizado é feito recebendo informagdes
pelos sentidos, que posteriormente sao
organizadas e armazenadas na mente e,
por fim, o aprendiz as recupera ou localiza
quando precisa.

Uma vez esclarecidos esses aspectos, a
questdo inicial pode ser respondida
seguindo Lépez (2009), que define
conhecimento prévio como as ideias ou
conhecimentos que o sujeito construiu
sobre determinados tdpicos, tdpicos ou
conceitos.

Nesse sentido, Fairstein e Gissels (2004)
consideram que conhecimento prévio sdo
as experiéncias que ocorrem ao aprendiz
em sua vida diaria e sdo aprendidas por
meio da interaccdo com seu meio social;
Esse conhecimento é organizado na mente
na forma de estruturas cognitivas.
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Por outro lado, Mota e Valles (2015),
consideram que o conhecimento pode ser
diferenciado por areas, quer pelo seu
contelido, quer pela sua natureza; desta
forma, alguns sdo geralmente mais
conceituais, procedimentais, descritivos ou
explicativos; mas independentemente de
sua tipologia, existem -caracteristicas
comuns entre eles, a saber:

e Os constructos especificos de cada
individuo sao aqueles que eles
constroem por meio das
interaccdes com o meio ambiente
(pessoas, objectos...) de acordo
com suas experiéncias (social,
familiar, escolar...).

e Permitem interpretar desejos,
intencdes ou sentimentos de outras
pessoas.

e Nem sempre possuem rigor
cientifico, ter conhecimento ndo
significa que seja
institucionalmente aceito ou valido.

e Geralmente sdo estaveis e
resistentes a mudangas, embora
possam ser desaprendidos.

e Eles tém um caracter implicito.

Segundo Lépez (2009) e, Mota e Valles
(2015), o conhecimento prévio responde a:

e Concepcdes espontaneas, €& a
construgdo que o individuo faz para
explicar e dar sentido aos
fenomenos da vida cotidiana.

e Concepgdes transmitidas
socialmente; Eles sdo construidos a
partir das crengas que sao
transmitidas no meio sociocultural.
No ambiente escolar, os alunos
tomam como verdadeiros fatos e
fenomenos que se apresentam no
processo de ensino-aprendizagem,
mesmo sem serem por eles
vivenciados.

e Concepcbes analdgicas; o sujeito,
por analogia, cria um sentido para
certas ideias que ndo experimentou,
adaptando ideias ja concebidas
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semelhantes ao fenomeno

desconhecido.

Importancia do conhecimento prévio
na teoria das aprendizagens.

A maneira como é ensinado e aprendido é
importante para conseguir mudangas na
estrutura cognitiva do aluno. As teorias de
aprendizagem fornecem aos professores
conhecimento e ferramentas validadas para
permitir essa transformacao.

Cognitivismo

Como ja analisamos no cognitivismo, a
apreensao do conhecimento se da por meio
de uma actividade mental que envolve a
estruturagdo do aluno, que tem uma
participagdo activa no processo de
aprendizagem ao tentar armazenar e
organizar informacbes na memoria,
estabelecendo relagdes com conhecimentos
prévios existentes, auxiliado pelo
professor, para alcangar uma
aprendizagem significativa (Castro et al.,
2017).

Constructivismo

Por sua vez, o construtivismo é baseado em
representacées  internas que  estdo
constantemente abertas a mudanca, em
contextos significativos para que o
conhecimento emerja do uso flexivel do
conhecimento prévio (de la Rosa et al.,
2019; Castro et al., 2017).

A importancia de levar em consideragao o
conhecimento prévio para promover a
aprendizagem é uma ideia fundamental do
construtivismo. Essa relevancia  do
conhecimento prévio em um contexto
construtivista & expressa por meio das
palavras de Miras (1993, p. 50), que
afirmou:

A aprendizagem de um novo conteudo
é, em Uultima instancia, o produto de
uma actividade mental construtiva
realizada pelo aluno, actividade por
meio da qual ele constréi e incorpora
os significados e representagdes
relacionados ao novo conteddo em sua
estrutura mental. Ora, essa actividade
construtiva ndo pode ser realizada no
vacuo, partindo do nada. A
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possibilidade de construir um novo
sentido, de assimilar um novo
conteldo; Em suma, a possibilidade de
aprender passa necessariamente pela
possibilidade de entrar em contacto
com o novo conhecimento.

Nessa perspectiva, a transferéncia de
conhecimento ocorre na execugao das
tarefas do sujeito, onde ele usa suas ideias
e conhecimentos em contextos
significativos, e onde a compreensdo é
apoiada pela experiéncia acumulada e
conhecimentos prévios; processo que se
desenvolve com maior autonomia por parte
do aluno, e no qual o professor ¢ um
facilitador (Espinoza, 2017).

Conectivismo

Como consequéncia dos avancos das
tecnologias, em particular o surgimento da
Web 2.0 e seus beneficios colocados a
servico da educacdo, o conectivismo nasce
como uma didactica necessaria que facilita
potencializar as possibilidades dessas
ferramentas digitais no contexto
educacional (Sobrino, 2014).

Essa teoria estd em um estagio superior
aos modelos anteriores (Sobrino, 2014),
gue tem entre seus principios: a capacidade
de ver conexdes entre campos, ideias e
conceitos, conhecimento actualizado como
finalidade de todas as actividades de
aprendizagem e a obtencdo de as decisdes
como um processo de aprendizagem,
mediado pelo conhecimento armazenado
pelo sujeito ao longo de sua experiéncia
cognitiva, que visa a construcdo social do
conhecimento, ao invés da mera aquisicao
ou promocao de habilidades (De la Rosa et
al., 2019; Calva, Granda & daquilema,
2018). Como pode ser visto,
independentemente de qualquer
dissertacdao, o conectivismo tem forte
relagdo com o construtivismo.

Tanto no cognitivismo quanto no
construtivismo e conectivismo, a instrucao
€ condicionada pela conexdo do "antigo"
conhecimento com o "novo" com sentido,
por meio do processamento da informacao,
0 que provoca nho sujeito compreensdo,
anadlise critica e Possibilidades de utilizar
esse conhecimento para explicar,
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argumentar e resolver situacoes
problematicas, mesmo novas (Moreira,
2017), que nada mais é do que uma
aprendizagem significativa do aluno, com
maior ou menor participagao do professor.

Papel do conhecimento prévio na
aprendizagem significativa.

Em funcdo do anteriormente analisado, a
ocorréncia de aprendizagem significativa é
caracterizada pela interaccao substantiva
das ideias expressas simbolicamente e de
forma ndo arbitraria; ou seja, essa
interacgdo ocorre apenas com
conhecimentos particularmente relevantes
ja previamente instalados na estrutura
cognitiva (conhecimento prévio).

Ausubel (2000) denomina esse
conhecimento prévio de ideia-ancora ou
subsubor, que pode ser um conceito, um
simbolo, uma proposicdo, um modelo
mental, uma imagem ou uma férmula,
entre outros.

Seguindo essa mesma linha de analise, Coll
(1990) argumenta que quando um aluno é
motivado por aprender novos conteldos,
ele nao o faz completamente desprovido de
elementos cognitivos, procedimentais e
atitudinais, nele ha um sistema de
conceitos, ideias, representacdes. E os
conhecimentos, que adquiriu ao longo da
sua vida pessoal e escolar, experiéncia que
utiliza como "ideia ancora", conseguindo
uma aproximacdo ao objecto de estudo,
através de uma leitura e interpretacao
iniciais, determinando largamente as
informacdes que ira seleccionar, a maneira
de organiza-lo e os tipos de relacionamento
gue vocé estabelecera com ele, dando-lhe
um primeiro nivel de significado, iniciando
assim o processo de aprendizagem.

Este processo dinamico permite nao soé
ancorar o novo conhecimento; além disso,
apoia a construcao de novos significados.
Para Lopez (2009), a aprendizagem é mais
significativa quanto mais relacbes
significativas o aluno consegue estabelecer
entre seus conhecimentos anteriores e o
novo conteudo.

Como pode ser visto, a atribuicdo de
significados a novos conhecimentos &
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mediada pela existéncia de conhecimentos
prévios especificamente relevantes e pela
interaccdo que ocorre entre eles. Esse
processo € interactivo, quando uma ideia
ancora serve para apreender um novo
conhecimento, que se modifica ao adquirir
novos significados e corroborar os ja
existentes (Moreira, 2017).

Ausubel (2000, p.25), expressa que, “a
aprendizagem significativa receptiva ocorre
na medida em que materiais
potencialmente significativos atingem a
estrutura cognitiva e com ela interagem,
sendo apropriadamente subsumidos por
um sistema conceitual relevante e mais
inclusivo”.

Nessa afirmacdo, estd presente a
interaccdo  cognitiva entre o novo
conhecimento potencialmente significativo
e o0 conhecimento prévio relevante,
existente na estrutura cognitiva do aluno.
Ou seja, a aprendizagem significativa
acontece quando o aprendiz tem
consciéncia de que deve estabelecer
relagbes entre as novas ideias e as
informacdes que deseja incorporar, com os
aspectos relevantes de sua estrutura
cognitiva.

e O que ¢é enfatizado pelo proprio
Ausubel (2002, p.6) ao expressar,
“se eu tivesse que reduzir toda a
psicologia educacional a um Unico
principio, diria o seguinte: o factor
isolado mais importante que
influencia a aprendizagem, é o que
o aprendiz ja sabe. Descubra isso e
aprenda a si mesmo de acordo com
ele. "

e Agora, para que esse aprendizado
significativo acontega, alguns
requisitos devem ser atendidos,
entre os mais transcendentes,
segundo Chrobak (2017, p.4), sao:

e O material a ser aprendido deve ser
potencialmente significativo, isso
significa, por exemplo, que listas de
palavras sem significado ndo podem
ser ensinadas de forma significativa,
as quais, nao tendo significado
inerente, nao podem ser
relacionadas a estrutura cognitiva.
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e O aprendiz deve ter em sua
estrutura cognitiva conceitos e
proposicdes relevantes que sejam
capazes de actuar como uma "base
de ancoragem" para as novas ideias
a serem assimiladas.

e O aluno deve escolher relacionar
intencionalmente o] material
potencialmente significativo, de
uma forma ndo arbitraria e
substantiva, com a estrutura
cognitiva que ja possui.

Da mesma forma, o modelo de
aprendizagem significativa é baseado em
um conjunto de conceitos, a saber:
assimilacdao ou ancoragem, aprendizagem
subordinada, aprendizagem
superordenada, material potencialmente
significativo, motivacgao intrinseca,
diferenciacdo progressiva e reconciliacao
integrativa (Espinoza et al., 2019)

e Assimilagdo ou ancoragem. E um
processo de aprendizagem
permanente. As caracteristicas e
julgamentos dos conceitos podem
ser gerados como novas
combinacgdes destes e de
referéncias ja  existentes na
estrutura cognitiva; Nesse estdgio
de aprendizagem significativa, a
assimilacao final do conhecimento é
de vital importancia.

Nesse sentido, Moreira (2017) indica que a
ancoragem é o resultado da interaccdo que
ocorre entre a estrutura cognitiva ja
existente (conhecimento prévio) e os novos
significados, o que pode favorecer a
retencdo de conhecimentos na medida em
que ideias e informagdes recém-
assimiladas permanecem separaveis de
suas ideias ancora ou esquecimento, uma
vez que esses conhecimentos tendem a ser
reduzidos aos significados mais estaveis de
ideias  ja estabelecidas, fendmeno
conhecido como "estagio de assimilagdo
obliterante".

e Aprendizagem subordinada. Os
novos conceitos e conhecimentos
adquirem significado por meio de
subelementos que se incorporam a
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estrutura cognitiva e alcancam a
interdependéncia e sao
hierarquizados em relagdo ao nivel
de abstraccdo, generalidade e
abrangéncia dos conceitos e
conhecimentos (Ausubel, Novak e
Hanesian).

Aprendizagem Superordenada. E
definido por um novo conjunto de
caracteristicas ou critérios que
compreendem aquelas de ideias
subordinadas; A medida que a
aprendizagem significativa ocorre,
conceitos e conhecimentos
anteriores e novos interagem e
originam outros mais abrangentes
(aprendizagem conceitual indutiva)
(Galeano et al., 2017).

Material potencialmente
significativo (I6gico e psicoldgico). O
material em estudo deve ter
potencial de significancia, que pode
ser motivacional e com disposicao
para o aprendizado; Este processo é
condicionado por: um significado
l6gico, compreensivel para a
estrutura cognitiva, tendo subsidios
claros e especificos com 0s quais o
material pode ser relacionado
(conhecimento prévio); e um
significado psicolégico, o material
deve ter significado contextual e
cultural (Alducin e Vazquez, 2016).
Motivacao intrinseca. Além da
motivacdo extrinseca do material
potencialmente  significativo, &
necessaria a motivacdo interna do
aprendiz, pessoal ou de prazer,
mediada pelo conhecimento que
possui. Agdes intrinsecamente
motivadas sdao directamente
influenciadas pelo interesse ou
prazer pessoal; o sujeito sente
competéncia e autodeterminagao
guando é capaz de dominar desafios
novos, interessantes, dificeis e
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desafiadores  (Espinoza, 2017;
Poma & Granda, 2020).

¢ Diferenciacdo progressiva. Deducao
da aprendizagem dos conceitos
subordinados recentes (novos
conhecimentos) por meio da
interaccdo e ancoragem em um
novo subsunsor que, por sua vez,
sofre modificagdbes gerando uma
diferenciagdo progressiva ou uma
mudanca e modificacdo da ideia
ancora (Galeano-Betancur et al. ,

2017).
¢ Reconciliacdo integrativa. Inducao
que produz aprendizagem

combinatéria ou superordenada; as
ideias estabelecidas na estrutura
cognitiva sdo reconhecidas como
conhecimentos relacionados quando
ha novos conhecimentos; entdo, os
conceitos ja existentes na estrutura
cognitiva, juntamente com as novas
informacoes, relacionam-se e
adquirem novos significados
(Fairstein e Gissels, 2004).

Na analise desses conceitos, ha um
elemento chave intimamente relacionado a
eles, o conhecimento prévio (subsunsor ou
ideia ancora).

Importancia do conhecimento prévio
no planeamento das aulas.

O planeamento das aulas é um elemento
fundamental para garantir a formacao e
instrucdo dos alunos por meio de sua
concepcdo como estratégia didactico-
metodoldgica. O plano de aula leva em
consideracao 0s objectivos de
aprendizagem definidos no curriculo, o
tempo requerido, 0os métodos e
procedimentos, os recursos didacticos
(livros didacticos, materiais didacticos,
instrumentos tecnoldgicos, laboratorios,
entre outros), a avaliacdo e as actividades
a serem desenvolvidas pelo aluno; Este
plano deve ser flexivel, os professores
podem adapta-lo a propria dindmica da
aula de acordo com as respostas dos
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alunos, embora um bom planeamento
ajude a reduzir imprevistos durante o seu
desenvolvimento.

Porém, para diminuir esses imprevistos,
antes de tragar seu plano de aula, cada
professor deve levar em consideracao as
caracteristicas da turma, bem como de
cada aluno em particular; Deve-se levar em
consideracdo a diversidade de niveis de
aprendizagem alcancados e os estilos de
aprendizagem de cada um, bem como as
praticas pedagogicas que produziram
resultados satisfatérios. O planeamento
eficaz requer uma reflexdo prévia que deve
comegar pelo questionamento sobre quais
conhecimentos o aluno deve aprender? E
que conhecimento o aluno tem para
enfrentar os novos contetidos?

E importante que o professor antes de
planejar sua aula saiba qual é o estado
inicial dos alunos para construir o novo
conhecimento, e assim seja capaz de
projectar a ajuda necessario para ele
aprender de uma forma significativa. Do
ponto de vista construtivista, sdo trés os
elementos basicos que determinam o que
se denomina estado inicial dos alunos:

. Disposicdo dos alunos para
aprendizagem.

Esta disposicdo é o resultado de varios
factores pessoais e interpessoais, da sua
auto-estima, das suas experiéncias
cognitivas, do seu espirito de colaboracao,
da sua capacidade de correr riscos, da
empatia com os pares e com o professor,
entre outros; bem como motivagdo e
interesse em aprender e expectativas sobre
novos conhecimentos.

e Capacidades, instrumentos, estratégias e
habilidades gerais para levar a cabo o
processo de aprendizagem.

Os alunos apresentam certas habilidades
cognitivas gerais (inteligéncia, raciocinio e
memodria) em relacdo ao desenvolvimento
psicolégico de acordo com a idade, o que
lhes permite um certo grau de
compreensdo e realizacdo das tarefas e
actividades de aprendizagem. Da mesma
forma, possui recursos como linguagem
(oral e escrita), representacdo grafica e
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numérica, habilidades como fazer
anotacoes e resumir, estratégias gerais de
busca e organizacdo de informacdes, entre
outros, para enfrentar o aprendizado de
novos contetdos

e Conhecimento prévio.

Elemento ja definido e previamente
analisado, basta enfatizar que esses
conhecimentos prévios construidos pelo
aprendiz podem ou ndo ser correctos; Dai
a importédncia de o professor poder
determinar quais os conhecimentos seus
alunos tém em relacdo aos novos que serao
objecto de ensino e aprendizagem.

E importante  considerar que  0s
conhecimentos ou ideias dos alunos,
embora errados, ndo constituem
obstaculos, pelo contrario, nas maos de
professores bem preparados sdo um
veiculo a partir do qual podem construir
novos conhecimentos.

Segundo Lépez (2009), o professor possui
diversas técnicas para saber quais sdo os
conhecimentos prévios de seus alunos, a
saber:

e Questionarios abertos, fechados ou
de multipla escolha.

e Situacgoes problematicas, que

consistem em eventos diante dos

quais os alunos devem fazer

antecipacoes ou previsoes.

Mapas conceituais.

Diagramas, desenhos, infograficos.

Chuva de ideias.

Pequenos grupos de discussao.

O planeamento e implementacao dessas
técnicas em sala de aula pelo professor em
sala ndo sO6 permitem diagnosticar, mas
também possibilitar a activacdo de
conhecimentos prévios nos alunos e
pressupde uma concepgao activa do
processo de ensino-aprendizagem por meio
do qual eles sdo significativamente
construidos. O conhecimento.

Entdo, para despertar uma aprendizagem
significativa no aluno, €é necessario o
conhecimento factual, conceitual, atitudinal
e procedimental que ele possui; Mas, além
disso, o professor deve implementar
estratégias que promovam a interacgao do

244

aluno com as novas informagdes apoiadas
em explicagbes, materiais didacticos, bem
como métodos e técnicas activas.

E necessario significar que através da ajuda
e orientacao relevantes do professor, a
actividade mental construtiva do aluno é
fortemente estimulada, reactivando,
dinamizando, mobilizando e actualizando
os conhecimentos previamente adquiridos,
tentando compreender as relagdes que
podem ser estabelecidas com os alunos.
Novo; na medida em que consegue
estabelecer esses vinculos, 0s novos
significados que podera construir se
tornardo mais flexiveis e estaveis.

Em resumo, para que haja um bom
planeamento da aula, o professor deve ter
em mente:

e Que para ensinar um novo conteudo
é necessario partir dos
conhecimentos prévios dos alunos,
desenhando situacdes em que esse
conhecimento seja accionado.

e E necessario confrontar o aluno com
as suas proprias ideias, corretas ou
nao, para provocar nele um
pensamento critico e reflexivo sobre
elas e ao mesmo tempo poder
confronta-las com as dos seus
pares.

e As ideias dos alunos, erradas ou
validas, sdo sempre Uteis para a
construcdo de novos
conhecimentos, nao podem ser
consideradas obstaculos mas sim
veiculos a partir dos quais esses
novos conhecimentos serao
construidos.

e A aprendizagem de novos
conhecimentos provoca uma
mudanga gradual nas estruturas
cognitivas, estas passam a ser
ancoras de ideias para a aquisicao
de outros conhecimentos.

CONCLUSOES

As indagacbes efectuadas através da
consulta bibliografica efectuada

Volumen 4 | nUmero 2 | mayo-agosto | 2021



Sociedad & Tecnologia | Revista del Instituto Tecnoldgico Superior Jubones | ISSN: 2773-7349

permitiram-nos

chegar as seguintes

conclusoes:
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O conceito de conhecimento prévio
surge da abordagem cognitiva da
aprendizagem e estd intimamente
relacionado a aprendizagem
significativa que ocorre por meio de
uma interaccao de novas
informacdes com ideias pertinentes
ja existentes na estrutura cognitiva
do sujeito.

Conhecimento prévio sdo as
experiéncias, conhecimentos e
ideias do aluno sobre determinados
topicos, topicos ou conceitos, que
sdao aprendidos durante sua vida
diaria por meio da interaccdo com
seu ambiente social, que sdo
organizados na mente na forma de
estruturas cognitivas; que se
caracterizam por serem construgdes
de cada individuo, permitem
interpretar desejos, intengbes ou
sentimentos de outras pessoas, nem
sempre possuem rigor cientifico, sdo
geralmente estaveis e resistentes a
mudancas, e possuem um caracter
implicito. Estas respondem a

concepgcoes: espontaneas,
socialmente transmitidas e
analdgicas.

Nas teorias cognitivistas,

construtivista e colectivista, a
aprendizagem é condicionada pelas
relacbes significativas que se
estabelecem entre o antigo e o novo
conhecimento, com maior ou menor
participacdo do professor.

A importédncia do conhecimento
prévio na aprendizagem significativa
se da pela atribuigdo de significados
a novos conhecimentos, que ¢é
mediado pela interaccdo que ocorre
entre eles; Para o0s quais o0s
seguintes requisitos devem ser
atendidos: o material a ser
aprendido deve ser potencialmente
significativo, o aluno deve possuir
conceitos e proposicdes relevantes
em sua estrutura cognitiva e deve
escolher relacionar
intencionalmente o} material

Alducin, J.

Ausubel, D. P.

potencialmente significativo com a
estrutura cognitiva que ja possui.

O modelo de aprendizagem
significativa é baseado  nos
conceitos: assimilagao ou
ancoragem, aprendizagem
subordinada, aprendizagem
subordinada, material
potencialmente significativo (légico
e psicolégico), motivacdo intrinseca,
diferenciacao progressiva e
reconciliagao integrativa.

Seus alunos, para isso ele deve ter
em mente trés elementos basicos:
disposicdo dos alunos para a
aprendizagem; capacidades,
instrumentos, estratégias e
competéncias gerais e
conhecimentos prévios.

Existem técnicas para diagnosticar e
activar o conhecimento prévio,
incluindo: questionarios abertos,
fechados ou de multipla escolha,
situacdes problematicas, mapas
conceituais, diagramas, desenhos,
infograficos, brainstorming,
pequenos grupos de discussao e as
magquetes.
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